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PRZEDMOWA

Ksigzka, ktérg oddajemy w rece Szanownych Czytelniczek i Czytelnikdw, nie
jest prostq kontynuacjq pracy sprzed 2 lat pod redakcjq prof. Matgorzaty
Balwickiej-Szczyrby i prof. Joanny Kruczalak-Jankowskiej pod tytutem Do-
bre praktyki w nauczaniu na studiach prawniczych (Gdarisk 2021). Ksigzka
niniejsza Educatio iuris — ars boni et aequi to opracowanie nowe i mozna
je, co najwyzej, nazwaé fomem 2, bedgcym twdrczym rozwinieciem po-
przedniego. Obie prace tqczy tematyka, a takze osoba Redaktor Naczelnej
tomu - Pani Prodziekan ds. Ksztatcenia WPIA Uniwersytetu Gdariskiego
prof. Matgorzaty Balwickiej-Szczyrby. Pomystodawcq tytutu niniejszego
tomu jest prof. Jerzy Zajadto, ktéry nadat mu, jokze wazny szczegdlnie
dzis, filozoficzny wymiar.

Edukacja prawna jako sztuka. Juz sam pomyst na tytut ksigzki jest
inspirujgcy. W sposdb oczywisty nawigzuje do przypisywanej Celsusowi
tacinskiej paremii, ze prawo jest sztukg czynienia tego, co dobre i stuszne.
Nauczanie prawa jest nie tylko zawodem, ktéry uprawiamy na wydziatach
prawa, ksztatcqce studentéw. Jest czyms wiecej, gdyz wykracza ponad zbidr
regut i zasad. Wymaga ciqgtego twdérczego podejscia i permanentnego
kreatywnego rozwijania metod, otwartosci i wrazliwosci na ludzi i ich
otoczenie. Jest sztukg.

Jako Dziekan WPIA Uniwersytetu Gdariskiego miatem zaszczyt przygoto-
waé przedmowe do pierwszego fomu poswieconego edukacji prawniczej.
Piszgc poprzedni wstep, nie spodziewatem sig, ze w najblizszym czasie
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PRZEDMOWA

ukaze sie nowe opracowanie na przedktadany temat. Sqdzitem bowiem,
ze problematyka jest, przynajmniej na jaki$ czas, wyczerpana. Zatozenie
to okazato sig jednak btedne, z czego bardzo sie ciesze. To zastuga Auto-
rek i Autoréw, a takze Szanownych Paristwa Redaktordw, ktérym dziekuje
i serdecznie gratuluje!

Opracowanie niniejsze jest bardzo dojrzate i spdjne zaréwno pod
wzgledem merytorycznym, jak i formalnym. W przygotowaniu tomu wzigli
udziat pracownicy niemal wszystkich katedr i zaktadéw WPiIA Uniwersytetu
Gdarniskiego. Poruszana tematyka od strony merytorycznej dotyka zaréw-
no problemdéw zwigzanych z nauczaniem prawa rzymskiego, cywilnego,
handlowego, pracy, karnego, morskiego, administracyjnego, ale takze
kryminologii i kryminalistyki. Pojawiajq sie opracowania dotyczgce donio-
stosci nauczania historii prawa, prawa europejskiego, konstytucyjnego,
migedzynarodowego i wielu innych. Czynnikiem spajajgcym wszystkie teksty
jest troska Autorek i Autoréw o jakos¢ ksztatcenia prawnikdw.

Trzeba wskaza¢, ze od strony formalnej opracowanie wyrézniajq po-
jawiajqgce sie liczne grafy, fotografie, odniesienia do literatury klasycznej
i popularnej, a nawet — wiersz. Kilka tekstéw spaja wspdlna mysl, ze na-
uczanie prawa to zbyt powazne zadanie, aby powierza¢ je jedynie praw-
nikom. Trudno sie z tym zdaniem nie zgodzi¢. Podzielam w petni poglqd,
Zze nauczajqc prawa, ksztattujemy réwniez postawy etyczne, moralne,
wptywamy na $wiatopoglgd oséb, ktére uczymy. W wielu tekstach przewija
sie refleksja o koniecznosci zwrécenia uwagi na postawy, ktdére przejawiamy
jako akademiczki i akademicy. Przygotowujgc mtodych ludzi do petnienia
funkcji w wymiarze sprawiedliwosci, spetniamy donioste spotecznie zada-
nie, ktére jest misjg, a zatem wymaga takze ksztattowania cnét.

W tekstach niniejszego tomu znajdziecie Paristwo réwniez wazne infor-
macje na temat nowoczesnych metod ksztatcenia prawnikéw. Pracownicy
WPiA wykorzystujqg oczywiscie praktyczne i sprawdzone od lat $rodki, takie
jak np. weryfikacja pamieciowego przyswojenia materiatu poprzez ,wej-
$cidwki’, ale réwniez znajq i stosujg nowoczesne metody edukacji, takie jak
brainstorming, jigsaw czy problem based learning itd.

Dla mnie jako Dziekana WPiA bardzo wartos$ciowe byto odkrycie, ze na-
dal stosuje sie z powodzeniem metode sokratejskg, majeutyczng, i ze wcigz
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zadawane sq pytania o sens naszej pracy, o cel ksztatcenia prawnikéw.
Niezwykle wazne sq teksty podkreslajgce znaczenie dyskursu w czasie zajeé
oraz powszechne przekonanie, ze nauczanie prawa winno odbywa¢ sie
z uwzglednieniem réznych naukowych i spotecznych perspektyw, ze istnieje
potrzeba dostrzegania punktu widzenia Innego Cztowieka, ze zadawane
pytania winny wykracza¢ poza kanon klasycznej wiedzy prawniczej. Okazu-
je sie, ze stary sokratejski dyskurs prowadzony metodq krytyczng pozostaje
ciqgle aktualny. Dla kazdego, kto naucza prawa, wazne sq réwniez uwagi
poswiecone zawsze godnym rozwijania cnotom, jak: zyczliwos¢, dbatosé,
staranno$é, a zwtaszcza humor i dystans do siebie...

Teksty niniejszej ksigzki zawierajq liczne odniesienia do probleméw
wspdtczesnosci, takze tych zwiqzanych z wykorzystaniem sztucznej in-
teligencji (Al, artificial inteligence), jak réwniez nowoczesnych metod
w ksztatceniu.

Jako spotecznos¢ jestesmy swiadomi wyzwan wspdtczesnosci i przy-
sztosci, a jednoczesnie, co wynika z tekstéw, ktére oddajemy Szanow-
nym Czytelniczkom i Czytelnikom, wydziat nasz, bedqgc przywigzanym do
dziedzictwa tradycji i mysli Grekéw i Rzymian, stoi na strazy klasycznych
wartosci i cnét.

Czytatem niniejsze opracowania z radosciq i dumgq, ze mam zaszczyt
pracowad z ludzmi, ktérzy w tak interesujgcy, dojrzaty i mqdry sposéb po-
trafig pisaé o dydaktyce akademickiej, a co wazniejsze - ksztatcq zgodnie
z zasadami i warto$ciami, o ktérych piszg. Mam cichqg nadzieje, ze lektura
niniejszych tekstéw przyniesie Paristwu wiedze i satysfakcje, a takze, ze
udzieli sie Panstwu pasja do Sztuki Ksztatcenia Prawa, jaka z nich ptynie.
Przyjemnej lektury!

dr hab. Wojciech Zalewski, prof. UG
Dziekan Wydziatu Prawa i Administracji Uniwersytetu Gdariskiego
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Mariusz Bogusz

KILKA REFLEKSJI
O UCZENIU PRAWA

1. Lezq przede mng na biurku dwa artykuty z prasy codziennej. Pierwszy
z nich - Poczqtek eksperymentu. Jak uczymy prawa na uniwersytetach?*
pochodzi z ,Prawa i Zycia” (byt kiedys taki dwutygodnik), opatrzony jest
datg 19 maja 1968 r., a napisat go prof. Mieczystaw Sosniak (z jego
podrecznika uczytem sig prawa prywatnego miedzynarodowego). Drugi
tekst jest pdzniejszy o 12 lat. Zostat opublikowany w tygodniku ,Polityka”
(wychodzgcym do dzisiaj) z datq 28 czerwca 1980 r. i nosi tytut zadziwia-
jaco podobny do tytutu tekstu wezeéniejszego - Jak uczyé prawa??, a jego
autorem byt prof. Juliusz Bardach (z kolei z jego podrecznika uczytem sie
historii paristwa i prawa polskiego - byt kiedys taki przedmiot).

Artykut J. Bardacha rozpoczyna sie znakomitq anegdotq: w latach 60.
XX w. Uniwersytet Warszawski goscit wybitnego francuskiego konstytucjo-
naliste i politologa — prof. Maurice’a Duvergera, ktéry w czasie rozmowy
przekazat swoim kolegom - polskim profesorom informacje, ze obowiqzu-
jacy we Francji program studiéw prawniczych pochodziz 1889r. ,Na nasze
zdziwienie - pisze dalejJ. Bardach - M. Duverger zareplikowat z humorem:
«Alez, panowie, to jest program uniwersytecki, nie konstytucja»”?.

! M. Soéniak, Poczqgtek eksperymentu. Jak uczymy prawa na uniwersytetach ?, ,Prawo

i Zycie” 19.05.1968, nr 10,s. 1 7.
2 ). Bardach, Jak uczy¢ prawa na uniwersytetach?, ,Polityka” 28.06.1980, nr 26, s. 7.
®  Ibidem.



MARIUSZ BOGUSZ

Na biurku mam réwniez opracowania nowsze. Artykut prof. Fryderyka
Zolla pt. Czy profesor nauk prawnych moze by¢ jednoczesnie praktyku-
jgcym prawnikiem (przyczynki do zatozer reformy nauczania prawa)?*
(2003) oraz jego ksigzke pt. Jaka szkota prawa? Czy amerykariskie metody
nauczania prawa mogq by¢ przydatne w Polsce?® (2004).

Regularnosé ukazywania sie tekstéw poswieconych — w istocie rzeczy -
temu samemu zagadnieniu, tj. sposobowi uczenia prawa, dowodzi przede
wszystkim wagi, jokg srodowisko prawnicze i kazde kolejne pokolenie
prawnikéw przywiqzuje do fego zagadnienia. Ale dowodzi takze tego, ze
kwestia ta stanowi nieustajgce wyzwanie.

Prosze zatem pozwoli¢, bym i ja mégt sie podzieli¢ kilkoma refleksjami
na temat uczenia prawa. Bedqg one dotyczyé dwéch obszardéw: problemu
praktycznej nauki zawodu prawnika na uniwersytecie oraz zagadnien
szczegotowych zwigzanych z metodykg nauczania ,mojego” przedmiotu
procesowego, j. postgpowania administracyjnego i sgdowoadministra-
cyjnego.

2. Z perspektywy uniwersytetu kluczowym zagadnieniem zwigzanym
z praktyczng naukg zawodu prawnika jest zakres udziatu uniwersytetu
(wydziatu prawa) w tym procesie: ile powinno byé na uniwersytecie praw-
niczej teorii, a ile prawniczej praktyki?

Prawnicza edukacja jest bowiem podzielona na dwa etapy: teoretyczny
i praktyczny. Tak jest i tak — w mojej ocenie — powinno pozostaé®. To naj-
bardziej naturalny i normalny sposéb wchodzenia w zawodowe arkana.
Podobnie wyglgda to u lekarzy, czyli - jesli mozna to tak ujgé — w drugim
bratnim zawodzie ,pracujgcym na cztowieku”. W pierwszej kolejnosci trzeba

* F. Zoll, Czy profesor nauk prawnych moze by¢ jednoczesnie praktykujqgcym praw-

nikiem (przyczynki do zatozen reformy nauczania prawa)?, ,Studia z Filozofii Prawa”
2003, t. 2, s. 253-258.

® F. Zoll, Jaka szkota prawa? Czy amerykariskie metody nauczania prawa mogq by¢
przydatne w Polsce?, Warszawa 2004, ss. 145.

8 Interesujqce, oparte na amerykanskich do$wiadczeniach autora, propozycje zmie-
rzajgce do ,upraktycznienia” uniwersyteckiej edukacji prawniczej w Polsce (przy nie-
naruszaniu zasad samego modelu) zawiera praca F. Zolla, Jaka szkota..., s. 101-124.

16



KILKA REFLEKS]JI
O UCZENIU PRAWA

opanowa¢ (wchtongé) wiedze o prawie (etap teoretyczny), by — nastepnie -
mac sie nauczy¢ jg wykorzystywaé w konkretnych zyciowych przypadkach,
czyli sprawach (etap praktyczny). Oczywiscie kto$ powie, ze wiedze teore-
tyczng mozna zdobywac takze poprzez i przy okazji praktyki. Pewnie tak.
Ale ta wiedza bedzie chaotyczna, kazuistyczna, czgstkowa i utomna. Me-
todyka nauczania prawa wymaga jednak w pierwszej kolejnosci uzyskania
przez adepta prawa uporzgdkowanego i usystematyzowanego obrazu
catosci systemu prawa, opanowania przez niego aparatu pojeciowego,
uzyskania wiedzy o zasadach i aksjologii systemu oraz istniejgcych mecha-
nizmach ochrony prawnej. Pamietam fraze z pewnego amerykariskiego
filmu (ktérego tytut, niestety, w pamieci nie pozostat): ,Czym jest wolnosé?
To ptak w locie. A sprawiedliwo$¢? To strzezenie, zeby sie tfemu ptakowi
w locie nic nie stato”. To wtasnie od przekazania takiej - byé moze nieco
idealistycznej, ale nie naiwnej - wiedzy o systemie prawa i wartosciach,
jakie lezq u jego podstaw, jest uniwersytet. Dopiero po stworzeniu podwalin
mozna prawnika zaczq¢ uczyé wykonywania zawodu od strony praktycz-
nej, czyli uczy¢ zderzania sie z zyciem na niwie zawodowej i mierzenia sie
z wyzwaniami, jakie ono przynosi.

Oczywiscie ten podziat (najpierw teoria, potem praktyka) jest koncep-
tualny, chodzi o zachowanie elementarnego tadu przy przekazywaniu
wiedzy i uczeniu umiejetnosci. Koniecznos¢ zachowania tego porzqdku,
zwigzanego z metodykqg nauczania (co najpierw, a co potem), nie przesqg-
dza sama przez sig o organizacji procesu uczenia prawa; innymi stowy nie
oznacza, ze uniwersytet ma sie zajmowad tylko nauczaniem teorii, podczas
gdy praktyki prawnicy majq sie uczy¢ tylko na aplikacjach poza uniwer-
sytetem (aplikacji sedziowskiej, prokuratorskiej, adwokackiej, radcowskiej,
notarialnej). Stwierdzenie to prowadzi zaréwno wtadze paristwowe, jak
i Srodowisko prawnicze do ponawiania pytania o to, czy uniwersytety nie
mogtyby petni¢ ,podwdjnej” funkgji, 1j. uczy¢ teorii (funkcja tradycyjna)
oraz uczyé wykonywania zawodu prawnika od strony praktycznej (funkcja
nowa). Wydaje sig, ze w realiach prawa kontynentalnego i przy uwzgled-
nieniu naszej tradycji prawnej odpowiedz na tak postawione pytanie
musi byé negatywna. Przeciwko takiej mozliwosci (tj. praktycznego, za-
wodowego ksztatcenia prawnikéw przez uniwersyteckie wydziaty prawa)
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mozna wysuwac rézne argumenty: oparte na tradycji (tak jak jest, jest od
bardzo dawna i niech tak zostanie), kadrowe (praktyki musieliby uczy¢
praktycy, tymczasem nie kazdy nauczyciel akademicki jest praktykiem?),
organizacyjne (nawet najmniejsze uniwersyteckie grupy dydaktyczne
nalezy uznaé za zbyt liczne dla zapewnienia efektywnej nauki zawodu,
ktéra wymaga bardziej zindywidualizowanego podejscia i kontaktu) oraz
finansowe (studia musiatyby by¢ dtuzsze, a przez to kosztowniejsze). Nawet
jednak gdyby - za dotknieciem czarodziejskiej rézdzki — przedstawione
przeszkody udato sie przezwyciezy¢ (dydaktykg akademickq zajeliby sie
praktycy, a finansowanie uniwersytetéw osiggnetoby poziom umozliwiajgcy
prowadzenie dydaktyki w formach indywidualnych), pozostatby ostateczny
i rozstrzygajgcy argument ,na nie”: prawniczej praktyki nie mozna na-
uczy¢ sie na uniwersytecie, prawniczej praktyki mozna nauczy¢ sie tylko
w praktyce. W codziennym trudzie, ,nasigkajgc” miejscem pracy, jego
klimatem i problemami (kancelarig prawniczq, salg sgdowq i sqdowym
sekretariatem, urzedem organu administracji publicznej), spotykajqc sie
z ludzmi i radzqgc sobie z napigciami, jakie na tle tych codziennych relacji
powstajg, opanowujgc — w prawdziwych, a nie symulowanych sytuacjach -
nowe praktyczne umiejetnosci, nawyki oraz schematy rozumowan, mierzqc
sie z nowymi sprawami, a takze uczqc sig od strony praktycznej metodyki
podejscia do tych spraw. Pamigtam, gdy na studiach prof. Jerzy Mtynarczyk
(prawo morskie) ttumaczyt nam, ze dobrego prawnika - praktyka mozna
poznaé po tym, jakie pytania zadaje, stykajqgc sie ze sprawq po raz pierwszy.

7 Fryderyk Zoll trafnie pisze, ze ,nauczanie prawa to w znacznym stopniu naucza-

nie zawodowej umiejetnosci. Przekazywanie tej umiejetnosci przez osoby, ktdére nie
zetknety sie z praktykq, jest na ogét dalekie od doskonatosci”; F. Zoll, Czy profesor...,
s. 256. Autor ten dostrzega jednoczesnie obiektywne trudnosci w tqczeniu kariery aka-
demickiej i (absorbujgcej) praktyki prawniczej, upatrujgc szanse na wzbogacenie za-
sobdéw kadrowych uniwersytetéw w zatrudnianiu przez uczelnie (na wzér amerykariski)
tzw. adjunct professors, 1j. wspdtpracujgcych z uczelniami prawnikéw - praktykéw, co
uwolnitoby uniwersyteckich profesoréw od koniecznosci tgczenia trudnych do pogo-
dzenia rél (akademika i praktyka). Swéj wywdd F. Zoll koriczy jednak - jak sam przyzna-
je - przyziemnym pytaniem o to, ,z czego mieliby zyé zawodowi profesorowie, ktérym
odjeto by mozliwos¢ praktykowania prawa?” oraz stwierdzeniem o parstwie ,samo-
bdjczo oszczedzajgcym na nauce i edukacji” (s. 256-257).
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To wtasnie o to chodzi — o wyéwiczenie pewnych nawykdéw i metodyki
podejscia do tego splotu zyciowo-prawnych okolicznosci, ktére tgcznie
sktadajq sie na stan faktyczny sprawy i jego prawne uwarunkowania
(materialnoprawne i procesowe). Ow splot zyciowo-prawnych okolicznosci
(najczesciej w kazdej sprawie inny) trzeba w pierwszej kolejnosci prawid-
towo i kompletnie ustali¢ (temu stuzg owe przystowiowe pytania, o ktérych
mowit prof. J. Mtynarczyk), potem je zdiagnozowac¢ (oceni¢ z perspektywy
obowiqgzujgcego prawa), by na koricu dobraé¢ witasciwe srodki prawne
(procesowe lub inne) stuzqgce rozwiqzaniu prawnego/zyciowego problemu.
Te umiejetnosci, ktérym niewqtpliwie stuzy takze zyciowe doswiadczenie
i dojrzato$¢ (z reguty wieksza po studiach niz na studiach), mozna posigséé
tylko w praktyce, ktérej czas nalezy liczyé raczej w miesiqgcach i latach niz
w dniach i tygodniach. Nieodzownym sktadnikiem owych zyciowych lekgcji
sq jeszcze: presja czasu, napiecia w miedzyludzkich relacjach, stres oraz
zawodowe sukcesy i porazki, zwtaszcza te ostatnie stanowiq niezwykle
istotny element ,formowania sie” prawnika®.

Wszystkie wymienione czynniki tgcznie tworzq srodowisko naturalne
nauki zawodu prawnika. Nie da sie go zastqgpic¢ srodowiskiem wirtualnym.

Uniwersyteckie wydziaty prawa podejmujg dziatania stuzqce praktycz-
nej nauce zawodu przez studentéw. Celowi temu stuzg m.in. istniejgce na
wydziatach prawa niektérych uniwersytetéw (w tym na Wydziale Prawa
i Administracji Uniwersytetu Gdariskiego) tzw. kliniki prawa. W ich ramach
studenci prawa (podobnie jak studenci medycyny i stazysci w klinikach
wchodzqcych w sktad struktury akademii/uniwersytetéw medycznych)
stykajq sie z tzw. realnym zyciem (w szkotach medycznych - prawdziwymi
chorobami), tj. autentycznymi ludzkimi sprawami (przedktadanymi do za-
opiniowania najczesciej przez osoby niezamozne) i prébujq w zakresie tych
spraw, nieodptatnie, na zasadzie wolontariatu oraz pod nadzorem nauczy-
cieli akademickich udzielaé pomocy prawnej (najczesciej w formie porad

8 Jak stusznie pisze badaczka Warren Binford, ,we learn far more from failure than

we learn from success”; W. Binford, How to Be the World’s Best Law Professor, ,Journal
of Legal Education” May 2015, vol. 64, no. 4, https://jle.aals.org/home/vol64/iss4/3/
(dostep: 19.07.2023).
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prawnych). Kliniki prawa sq doskonatym, pozgdanym i ze wszech miar za-
stugujgcym na poparcie pomystem, stanowigcym uzupetnienie tradycyjnej,
uniwersyteckiej edukacji, a zarazem przygotowujgcym do wykonywania
zawodu. Kliniki prawa sq fakze zrédtem bezcennego doswiadczenia - nie-
jednokrotnie pierwszym kontaktem studenta z prawdziwym prawniczym
zyciem. Kliniki prawa, mimo ze bezsprzecznie wartosciowe, nie zastgpiq
jednak codziennej praktyki w kancelarii, urzedzie czy sekretariacie sqdu lub
prokuratury. Ponadto (studencka) praca w klinikach prawa nie obejmuje
mozliwos$ci uczestnictwa (nawet w charakterze obserwatora) w poste-
powaniach prawnych toczqgcych sie w zwiqgzku ze sprawami, w ktérych
studenci udzielali pomocy prawnej. Tymczasem to wtasnie udziat w takich
postepowaniach jest nieocenionym Zrédtem praktycznej wiedzy i areng, na
ktérej nabywa sie praktyczne umiejetnosci. Uniwersytecka klinika prawa -
co jest i tak niezwykle cenne - przybliza zatem studenta do prawdziwego
prawniczego zycia, ale w ograniczonym zakresie i — w konsekwencji — nie
jest w stanie zastqpié codziennej zawodowej praktyki.

Temu samemu celowi, tj. wyposazeniu studentéw w praktyczne, zawo-
dowe umiejetnosci, stuzyé ma takze inna nowatorska metoda uczenia pra-
wa — metoda spraw wirtualnych (virtual law cases), opisana przez Cormaca
McGratha, Annelie Gunnerstad, Christine Storr i Ase Ornberg?®. Tradycyjna
analiza prawdziwych rozstrzygnieé, wydanych w indywidualnych sprawach
(analiza orzecznictwa), bardziej stuzy zrozumieniu logiki i argumentacji,
ktdre sktonity organ orzekajgcy do podjecia takiej, a nie innej historycznej
decyzji; tego rodzaju analiza nie stuzy natomiast w wystarczajgcym stop-
niu rozwojowi umiejetnosci prawniczego rozumowania i rozwigzywania
podobnych (ale jednak innych) lub bardziej ztozonych spraw'®. Metoda

9 C. McGrath et al., Making the case for virtual law cases: introducing an innovative

way to teach law, ,The Law Teacher” 2021, vol. 55, no. 2, s. 198-212, https://doi.org/
10.1080/03069400.2020.1773678 (dostep: 16.07.2023).

10 ,So, often the case study is one where the outcomes of court procedures are pre-
sented and students are trained in understanding the logic of the decision, and how
the court may have arrived at this specific outcome. The consequences of such a lear-
ning method may be that students are quite capable of discussing what the court has
concluded in a specific case - but they may be less well equipped to repeat the process
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